
 تحلیل النصوص التربویة
 
 

حاولѧت   على تقنیات ومنھجیة تحلیل النصوص نورد مقاربتین في ھذا الإطار ، الأولѧى  للتعرف
و الثانیѧة حاولѧت أن    الإجابة عن كیفیة تحلیل النصوص التربویة و الدیداكتیكیѧة بصѧفة عامѧة ،   

مفتوح و الثاني موجھ، لنѧرى ذلѧك    تمدنا بمراحل و تقنیات تحلیل نوعین من النصوص ، الأول
 :فیما یلي

 كیف نحلل النصوص التربویة و الدیداكتیكیة؟: * المقاربة الأولى  ·
لمنھجیѧة   غالبѧا مѧا تكѧون محѧددا أساسѧیا     ، على مثل ھѧدا السѧؤال مѧن موقѧع المѧدرس       الإجابة «

اللجѧѧوء إلѧѧى   واسѧѧتحداث خطѧѧة محكمѧѧة ، بنѧѧاء جھѧѧاز محكѧѧم ، عملیѧѧة یتطلѧѧب تطویرھѧѧا وعناؤھѧѧا  
ھده الشروط المرتبطة  ونعتقد انھ بدون. وتضیف مفاھیم محددة ، مھارات وتقنیات متخصصة 

لا یمكن توقیѧع تلѧك   ، ترفض الاستطراد  فھا البرغما تیة التيوأھدا، بمنھجیة تحلیل النصوص 
وسواء كانت منھجیة تحلیѧل  . تحلیل واضح المعالم والأسس النتائج التي تفضي في النھایة إلى

فانھѧѧѧا تسѧѧѧتوعب بمفردھѧѧѧا أدبیѧѧѧات ، الجانѧѧѧب التطبیقѧѧѧي او النظѧѧѧري  النصѧѧѧوص التربویѧѧѧة تعنѧѧѧي
 . والدیداكتیك التجریبي والنظري البیداغوجیا

الجانѧب الأول   یѧا خѧد  : وتتكون ھده المقاربة من جѧانبین أساسѧیین   .نص تربوي یعد مقاربة  كل
 ؟.........والتعلیم والقراءة الخ مادا قال ھدا المربي في موضوع الطفل: صیغة السؤال التالي 

ت آراء ھدا المربي أو دالك أن تسھم إلى أي حد استطاع: ویا خد الجانب الثاني الصیغة التالیة 
 في حل ھده المشكلة أو تلك؟

متضѧѧور  والقضѧیة الأساسѧیة مѧن   ) .1(فھمѧا سѧؤال واحѧد    ، یفصѧل الجانѧب الأول عѧن الطѧافي      لا
خطѧوات المعالجѧة    تتعلق بترتیѧب وتѧن ضѧیم   ، ومن منظور منھجیة تحلیلھا، النصوص وكتابھا 

التѧѧاریخي لمجموعѧѧة مѧѧن الوقѧѧائع     تبط بѧѧالعرض وعلѧѧى ھѧѧدا الأساسѧѧیة فѧѧان الجانѧѧب الأول یѧѧر     .
أما الجانب الطافي فیرتبط بالأساس .التربوي  المستمدة من السیاق ومشكلاتھ عبر تاریخ الفكر

، تحلیلѧھ  ، فھم الѧنص  ، المسالة المنھجیة : تذكر منھا ما یلي  المنطقي الدي یتولى مھام كثیرة
 فѧان ھѧدا المنھجیѧة تحلیѧل النصѧوص     ، ار آخѧر  وبتبѧ . یرتبط بھا من مھѧارات وتقنیѧات   وما، نقده

. المتعѧددة  یترجم مدى قدرة المتر شح على الغوص في مشكلات النص والكشف عن مظѧاھرات 
عѧن طریѧق المѧنھج الѧذي      والطریقة التѧي ینتھجھѧا ھѧدا الكاتѧب او داك الѧنص تѧنم فѧي حѧد ذاتھѧا         

 .یقترحھ
للنصѧوص   المتѧر شѧح خѧلال تحلیلѧھ    ھدا الأساس المنطقي تبѧرز أھѧم المشѧكلات التѧي تواجѧھ       في

 .وتحد ھده المشكلة في خطوة التقویم او إصدار الأحكام
 . تفرض ھده المشكلة على محلل النص ان یا خد في اعتباره ما یلي

 . إن الذي یحدد منطق إصدار الأحكام ھو طبیعة الموضوع ذاتھ-
كلѧي لعلѧوم التربیѧة وفѧي     توجد فكرة إصدار الأحكام ھو طبیعة الموضѧوع بعمѧق فѧي النسѧیج ال     -

 .وفي الأخلاق، المنطق 
یقѧѧدم  ویѧѧدعى المقѧѧوم أن نقѧѧده " اخظѧѧا" یѧѧزعم التقѧѧویم النقѧѧدي أن صѧѧاحب الѧѧنص وقѧѧع فѧѧي     -
النظریѧة التربویѧة    ویعني ھدا أن نقده یتضمن تصورا لما یجب أن تكون علیھ ھѧده " الصواب"

 .أو ھده الجملة أو تلك العبارة، الواردة في النص
المحلѧل   غیر أن.ستخدام ھدا التصور بوصفھ معیارا یطبق على تحلیل كل النصوص یتضمن ا -
فѧي  ، والѧدفاع عنھѧا   ) عرضھا) بتقدیمھا، الذي یستخدم ھده المعاییر ملزم في تحلیلھ ) المقوم(

تصѧورا أو مجموعѧة التصѧورات لمѧا یجѧب أن       أو الناقѧد )المقوم (مثل ھده الخطوة یملك المحلل 
، انطلاقѧا مѧن ھѧدا كلѧھ    . یجب أن یكون علیھ التقویم أو النقد  وما، الإنشائیة  یكون علیھ الكتابة

 la méthode) المنھجیѧѧة للمرشѧѧح تتحѧѧدد فѧѧي أن یتقѧѧدم لنѧѧا منھجیѧѧة التحلیلѧѧي  فѧѧان المھѧѧام
analytique.)   ديѧة      ، النقѧة ألا جابیѧة البیانیѧھ بالحجѧارئ تحلیلѧع قѧي     , ویقنѧھ التѧان مبادئѧوب

وان ، وان معѧѧاییره اسѧѧلم، تسѧѧلیمھ  مبѧѧادئ، وتحلیلѧѧھ ونقѧѧده) م الѧѧنصفھѧѧ(یتأسѧѧس علیھѧѧا الفھѧѧم 
 . طریقتھ صادرة بأمانة عن ھده المبادئ



وینحصر عملѧھ فѧي   . یقوم محلل النص التربوي بتحلیل القضایا التي تنتمي إلى مصادر متنوعة
 : فئتین من القضایا

 . ـ معطیات التحلیل ونتائجھ
 . لیة التحلیلـ المبادئ التي تسیر وفقا لھا عم

ـ وتؤلف فئة المبادئ نظریة خاصة بطبیعة المادة ، ومنھجھا ، ومتطلباتھا اللغویة والأسѧلوبیة  
 . والتنظیمیة

 . في تحلیل النصوص تحتل مشكلة التعریف موقع الصدارة في منھجیة المترشح
صѧعوبة  ال وتتضاعف درجة.موقعھا ھذا ، إرتباطھا بصعوبة فھم الكلمات والمصطلحات  ویعني

 Les mots ) المفѧاتیح  ھنا عندما یواجھ المحلل مشѧكلة تحدیѧد الكلمѧات الأساسѧیة أو الكلمѧات     
clfs ) . 

الأدنѧى   مثل ھذه الصعوبات نقول إن المرحلة الأولى من التعریف تتوقف عند تعیین الحد لتذلیل
جدیدة ، كل منھا یتضمن  والمراحل الموالیة تقوم بتعدیل ھذا التعریف الأدنى بإضافة تحدیدات.

تغیѧرات نوعیѧة ، وتركیبѧات وإضѧافات ،      ما تم التوصل إلیھ من قبѧل ، إلا أن كѧلا منھمѧا یضѧیف    
 . فیھا التعریف جمیع ما یمكن أن یوجد في التصور وفي الأخیر یتم التوصل إلى مرحلة یحتوي

  ’وضیفة تیسیر استرجاع المعلومات.1
 .وضیفة التحلیل المقارن.2

) 8(معѧین   تصѧنیف مѧن الناحیѧة العملیѧة فѧي وضѧع قضѧایا الѧنص واھتماماتѧھ فѧي إطѧار           یساھم ال
وتحلیل ھده ، نطاق ثابتة  وداخل ھدا الإطار یھیئ المحلل الوقائع ویجمعھا في مجموعات حول

 . (.des centres d’intérét) النقاط الثابتة یتم باعتبارھا مراكز اھتمام
 ویھѧѧتم ھѧѧدا المنطѧѧق بѧѧالفكر بوصѧѧفھ    . منطѧѧق الѧѧنص  الѧѧنص علѧѧى المترشѧѧح الاھتمѧѧام ب    یفѧѧرض

یجب ان تفكر  ویتمیز بانھ لھ خاصیة مزدوجة فھو معیاري من حیث الطریق التي.موضوعا لھ 
 . بھا قضایا منطق النصوص ومدى ثطابق القواعد التي یصنعھا المنطق

ثة أشیاء یمكن للمحلل أن یھتم بثلا .( la logique des texte) وانطلاق من منطق النصوص
 : في كل استدلال

  . المعطیات التي یبدأ منھا الاستدلال.1
  . المبادئ التي نستدل بھا وفقا لھا.2

 . نتائج الاستدلال .3
كمیѧѧات  ادا أضѧѧیفت: مثѧѧل .المبѧѧادئ فتعѧѧرف باسѧѧم البѧѧدیھیان   ، تكѧѧون المعطیѧѧات افتراضѧѧات    قѧѧد

تجریبیѧا عѧن طریѧق     وتعرف المعطبѧات .متساویة إلى أخرى متساویة ستكون المجموع متساویا
صѧدى التضѧامن   .(الحسѧي فѧي الماضѧي    الإدراك الحسي أو السجلات التاریخیة الخاصة بالإدراك

 .(2003من 
 :مراحل و تقنیات تحلیل نص تربوي مفتوح:* المقاربة الثانیة ·

 :طرح إشكالیة النص-1
ھذه القضѧیة   لقضیة التي یدور حولھا النص، وبما أن الأمر یتعلق بإشكالیة، فمعنى ھذا أنا أي

ق في تركیبھѧا مѧن الكѧل     تختزل مجموعة من المشاكل المترابطة، لذا فمن المستحسن الانطلاق
أبعادھا و طرحھا في صیغة تساؤلیة أو  الإشكالیة في مجملھا، ثم بیان/طرح القضیة: إلى الجزء

وتیسیرا لإنجاز العملیات المذكورة یمكن الوقوف عند ما یمكѧن  . ة تمھیدا لعملیة التفكیكتقریری
 ویمكѧѧن قبѧѧل طѧѧرح ...مصѧѧطلحات و مفѧѧاھیم أساسѧѧیة، عبѧѧارات دالѧѧة  : بمفѧѧاتیح الѧѧنص  أن نسѧѧمیھ

 مقتطѧѧѧف مѧѧѧن عمѧѧѧل أكѧѧѧادیمي،  (بیѧѧѧان نѧѧѧوع الѧѧѧنص : الإشѧѧѧكالیة إنجѧѧѧاز مѧѧѧدخل یركѧѧѧز فیѧѧѧھ علѧѧѧى   
الا تجѧاه الѧذي    حقلѧھ المعرفي،المدرسѧة أو  (ه الفكѧري و العلمѧي  ؛وضع النص في إیطѧار ...)مقالة

التاریخیѧѧة التѧѧي سѧѧاھمت فѧѧي   ؛وضѧѧع الѧѧنص فѧѧي الظѧѧروف الإجتماعیѧѧة و الثقافیѧѧة و )ینѧѧدرج فیѧѧھ
 ...إفرازه؛ التعریف بشخصیة صاحب النص

 :تفكیك النص-2
 :لتفكیك النص یمكن القیام بالعملیات التالیة

الانسجام الكائن بѧین   مكوناتھ الأساسیة وترتیبھا؛مراعاة مدىبناء ھیكلة خا صة للنص بإبراز 
 . ھذه الھیكلة وبین ما سبق طرحھ في المرحلة الأولى



منطѧوق   تفسیر كل مكون علѧى حѧدة مѧع الحѧرص علѧى ألا تتخѧذ عملیѧة التفسѧیر طѧابع اجتѧرار           ـ
للمترشѧح   الѧذاتي  فالتفسیر ھنا محاولة لإعادة إنتاج مفصلة للنص عѧن طریѧق المجھѧود   .النص 

صѧاحب الѧنص وبѧین قارئѧھ      في تمثل محتویاتھ، على أساس أن محلل النص یعتبѧر وسѧیطا بѧین   
 .العادي

ـ الحرص على أن تتخذ عملیة التفسیر طابع محѧاورة الѧنص مѧن داخلѧھ أي الانسѧیاق فѧي نفѧس        
 .توجھ سعیا وراء تبسیط معطیاتھ
 : لذلك یندرج ضمن عملیة التفسیر

شѧѧف عѧѧن المبѧѧررات والأسѧѧالیب المفسѧѧرة للتوجѧѧھ الѧѧذي یحكѧѧم مضѧѧامین  محاولѧѧة الك: التعلیѧѧل  ·
 .مكوناتھ

أي . محاولة الكشف عن المسكوت عنھ فѧي الѧنص والѧذي یѧوحي بѧھ منطѧوق الѧنص       : التأویل  ·
الموظفѧة  ...المصѧطلحات  إعطاء مضامین النص لا یكون ظاھرا ولكنھ مستشف من العبارات أو

 .في النص
الكاتب أو  ر نصوص أخرى تندرج في نفس توجھھ سواء كانت لنفسمقابلة أفكار النص بأفكا ·

  .توجھھ لمن یتفق معھ من الكتاب الآخرین وذلك إمعانا في فھمھ أبعاد
 . إغناء النص بأمثلة تعزز ما یذھب إلیھ النص أو توضح ما یبدو غامضا في النص ·

( ت الفكریѧѧة المروجѧѧة الآلیѧѧات المعتمѧѧدة فѧѧي الإقنѧѧاع ، نѧѧوع المقѧѧولا : توضѧѧیح منطѧѧق الѧѧنص  ·
  .(.... افتراضات ، استنتاجات، مقارنات

كمرحلѧة   المقترح ھنا لا ینفصل عѧن عملیѧة التركیѧب التѧي آثرنѧا عѧدم التنصѧیص علیھѧا         التحلیل
مضامین النص بإضѧافة مسѧتقاة    إغناء: فما تمت الإشارة إلیھ آنفا من .منفصلة توخیا للتبسیط 

التعمѧق فѧي فھمѧھ ، الخѧروج باسѧتنتاجات ، الѧربط        اقع في إطارمن الأدبیات التربویة أو من الو
بѧѧإبراز مكوناتѧѧھ الأساسѧѧیة وترتیبھѧѧا ، كѧѧل ذلѧѧك مѧѧن صѧѧمیم عملیѧѧة     بѧѧین الأفكѧѧار ، ھیكلѧѧة الѧѧنص 

 . التركیب
 :تقویم النص -3

 .ــ أي مناقشتھ و مقاربتھ مقاربة نقدیة
بѧین التقѧویم    مѧن داخѧل الѧنص و    عادة ما یمیز في ھѧذا الصѧدد بѧین التقѧویم الѧداخلي الѧذي یѧتم        ــ

 .الواقع من خلال نصوص أخرى أو من خلال: الخارجي الذي یتم من خارج النص
 :ــ و على العموم یمكن أن یتم التقویم بنوعیھ على المستویات التالیة

، قѧد یكѧون   ( مفارقѧات / تناقضѧات  ( قد یكون مفتقѧرا إلѧى التماسѧك    : المنطق المعتمد في النص ·
لѧبعض العبѧارات أو الأفكѧار     لإقنѧاع و التѧأثیر و تحقیѧق الھѧدف المتѧوخى منѧھ نظѧرا       قاصرا عن ا

 .المروحة ضمنھ
 .مدى انسجامھ مع الانتماء الفكري أو العلمي للكاتب و مع إطاره السوسیو ــ تاریخي ·

الاسѧѧѧتعانة  و ھنѧѧѧا یمكѧѧѧن ( مѧѧѧدى الصѧѧѧحة العلمیѧѧѧة و الواقعیѧѧѧة للأفكѧѧѧار المطروحѧѧѧة ضѧѧѧمنھ      ·
ینتمون لѧنفس التوجѧھ    تقاة من نصوص كتاب آخرین بمن في ذلك أولئك الذینباستشھادات مس

 .( بأمثلة مستمدة من الواقع بصفة عامة الفكري و العلمي لصاحب النص، كما یمكن الاستعانة
للمترشѧح بصѧفة    مѧدى ملاءمѧة أفكѧار الѧنص للواقѧع التربѧوي المغربѧي ككѧل و للواقѧع المھنѧي           ·

ھو حث المترشح على فتح  و المتوخى ھنا. بمدى وظیفیة النصخاصة، أو ما یمكن أن نسمیھ 
وظیفیѧѧا ثمینѧѧا بѧѧأن یسѧѧتثمر لإغنѧѧاء   آفѧѧاق للѧѧنص علѧѧى تجربتѧѧھ المھنیѧѧة لكѧѧي یصѧѧبح بالفعѧѧل نصѧѧا 

  .الممارسة المھنیة للمترشح
خصوصѧѧیة  ھنѧѧا یمكѧѧن إضѧѧافة التعѧѧدیلات التѧѧي یراھѧѧا المترشѧѧح ضѧѧروریة لتكییѧѧف الѧѧنص مѧѧع     و

تبنیѧھ مѧع الإضѧافة و     ینبغѧي الاسѧتغناء عنѧھ مѧن أفكѧار الѧنص، مѧا یمكѧن         مѧا ( ممارستھ المھنیة 
 .(...التعدیل

ضمنھ، بل  الإشارة أخیرا إلى أن تقویم النص لا یشمل بالضرورة جمیع الأفكار المطروحة تجدر
جمیѧع تفاصѧیل    یستحسن الوقوف عندھا ھو أساسي منھا، خصوصا و أن محاولѧة الѧدخول فѧي   

 .في الإطنابالنص قد توقع المحلل 
 :مراحل و تقنیات تحلیل نص تربوي موجھ *
 :ــ النص المقترح 1



أھمیѧة فѧي عملیѧة التنشѧئة      إن توطید العلاقة بین المعلم و التلمیذ یعتبر الخطوة الأولى و الأكثر
شѧك أن ھѧذه العلاقѧة بالنسѧبة للطفѧل سѧوف        الاجتماعیة التي تولیھا المدرسة كѧل اھتمامھѧا و لا  

یدري و لا یعلم، و بالتالي سوف تؤثر إلى حد كبیر على  تنطبع في نفسھ و إحساسھ من حیث لا
 كما أن نوعیة ھذه العلاقة سوف تحدد المدى الذي سیصل. سعادتھ في المدرسة كیفیة توافقھ و

 .إلیھ الطفل من نجاح أو فشل
علѧѧى إلقѧѧاء  العلاقѧѧة المبكѧѧرة تعتبѧѧر أیضѧѧا ذات أھمیѧѧة، إذ تسѧѧاعد   بالنسѧѧبة للمدرسѧѧة فѧѧإن ھѧѧذه  و

معھمѧا أو مѧع الكبѧار الѧذین      الضوء على الطریقة التي نشأ بھا الطفل بواسطة والدیѧھ و علاقتѧھ  
و ذلѧك لأن  . الصѧغیر اللѧذین عایشѧھما مѧن قبѧل      سبق و أن تفاعل معھѧم فѧي المنѧزل أو المجتمѧع    

عیة فیما قبل المدرسة و ما تحدثھ المدرسة، سوف یؤثر على الاجتما درجة التماثل بین التنشئة
المعѧاییر   و إذا مѧا حѧدث التبѧاین بѧین    . أو ما لا یتقبلھ الطفل من خبرات مدرسیة جدیدة ما یتقبلھ

یواجѧھ بمشѧكلات معقѧدة إذ لا     قد[...] التي خبرھا الطفل من قبل و معاییر المدرسة، فإن الطفل 
أي وقѧت و فѧي أي المواقѧف علѧى أنھѧا أكثѧر        جموعة من القیم فيیستطیع أن یتخیر إتباع أي م

 .ملاءمة
أسѧѧس التربیѧѧة، الإسѧѧكندریة، دار المعرفѧѧة  ) 1993(شѧѧبل بѧѧدران  . أحمѧѧد فѧѧاروق محفѧѧوظ و د . د

 .78-77.الجامعیة، ص
 :أسئلة

 .أبرز الإشكالیة التي یدور حولھا النص و حلل مكوناتھا ·
 .ناقش النص في ضوء تجربتك المھنیة ·

 :ــ توجیھات عامة 2
یمكѧن أن تسѧاعد    ـــ القراءة المتأنیة للنص مع اسѧتخلاص المفѧاھیم و العبѧارات الأساسѧیة التѧي     

( التنشئة الاجتماعیة المدرسة الوالѧدان   تلمیذ،/ العلاقة معلم( على ضبط الإشكالیة و مكوناتھا 
 .(/القیم/ التباین، المعاییر ، التوافق، التماثل ــ)الأسرة

 .الإجابة عن كل سؤال على حدة مع الحرص على التوازن الكمي بین الجوابین نسبیاـــ 
أي التعامل مع الѧنص  / التفسیر/ التفكیك/ ـــ الوقوف في الجواب عن السؤال الأول عند التحلیل

 .من الداخل
تقѧویم الѧنص مѧن الخѧارج لأن التجربѧة المھنیѧة       / ــѧـ الحѧرص فѧي الجѧواب الثѧاني علѧى مناقشѧة        

 .ترشح واقع یتموضع خارج النصللم
عѧدم الصѧلاحیة    / الصلاحیة و الضѧعف / التقویم بیان جوانب القوة / ـــ یجب أن تفھم المناقشة 

استحضѧار التجربѧة المھنیѧة كمحѧك      أو ما یمكن أن نسمیھ بالتقویم المزدوج، مع الحѧرص علѧى  
 .وحید لذلك

یؤدي إلیھ، فبعد تفكیك  قیا قبل الثاني والسؤال الأول یأتي منط:ـــ لاحظ التمفصل بین السؤالین
. التعامل التقویمي معھا بما لھا و ما علیھѧا  تفسیر النص و بسط معطیاتھ تأتي منطقیا مرحلة/ 

مѧن   ̏حسѧن الѧتخلص  ̋ لترتیѧب السѧؤالین و ھѧذا مѧا یسѧاعد علѧى       لذلك یحسن ترتیب الجوابین تبعا
 .السؤال الأول إلى الثاني
 :سیة للتحریرـــ مراعاة القواعد الأسا

 :المتمثل في ̏الأسلوب العلمي̋توخي
الوقѧف و   الحشو و التكرار، ضبط المصѧطلحات و المفѧاھیم المسѧتعملة، مراعѧاة علامѧات      تجنب

بصѧدد مѧا اقتѧبس معنѧاه      الترقیم، وضع الاستشھادات المنقولة حرفیا بین مزدوجتین و الاكتفѧاء 
التأكѧد مѧن أسѧماء الأعѧلام، تنظѧیم الفقѧرات،        ما معناه متبوعة بنقطتي تفسیر،: باستعمال عبارة

 .سلامة اللغة
 :ــ عناصر میسرة للجواب عن السؤالین 3

  :إبراز إشكالیة النص و تحلیل مكوناتھا 4-3-1
  :الإشكالیة -

 .أھمیة العلاقة بین المعلم و التلمیذ في العملیة التنشئة الاجتماعیة كوظیفة أساسیة للمدرسة
  :المكونات -
 :أساسین النص على مكونین یحتوي *
 .تلمیذ بالنسبة لھذا الأخیر/ أھمیة العلاقة معلم  ·



 .المعلم/ تلمیذ بالنسبة للمدرسة / أھمیة العلاقة معلم  ·
لاحѧѧظ ارتبѧѧاط ھѧѧذین المكѧѧونین بالإشѧѧكالیة المطروحѧѧة باعتبѧѧارھم بعѧѧدین أساسѧѧین للعلاقѧѧة          *

 .المذكورة
 :أبعاد المكون الأول موضوع التحلیل *
التلمیѧذ، خاصѧة    / الأھمیة أبرزت في شكل التأثیر الذي تحدثھ تلك العلاقة فѧي شخصѧیة الطفѧل    ·

الزاویѧة الوجدانیѧة و الزاویѧة     :على مستوى توافقھ الدراسي الѧذي یمكѧن مقاربتѧھ مѧن زاویتѧین     
 .المعرفیة التحصیلیة

و أن أثر تلك العلاقة یحسن أثناء المقاربة السالفة الذكر عدم إغفال التأثیر اللاشعوري خاصة  ·
یمكن التعѧرض لѧبعض الآلیѧات التѧي مѧن شѧأنھا       . التلمیذ/ الطفل  ̏من حیث لا یدري و لا یعلم̋ یتم

 .تلمیذ و خاصة آلیة التقمص و التحویل/ تكییف العلاقة معلم 
الوجداني و المعرفي  یفضي بنا التحلیل في ھذا الاتجاه إلى إبراز التداخل الكائن بین الجانبین ·

و الثѧاني، فѧالتعثر الدراسѧي ذو     التلمیѧذ، و خاصѧة مѧن حیѧث تمظھѧر الأول     / في شخصیة الطفѧل  
  .التواصل الوجداني بین المعلم و التلمیذ الطابع المعرفي قد یكون مؤشرا لخلل في

العلاقѧѧة فѧي الѧѧنص یسѧѧمح بѧѧالوقوف عنѧد تصѧѧنیفات العلمѧѧاء للتمییѧѧز     ̏نوعیѧة ̋ التنصѧѧیص علѧѧى ·
 العلاقة السلطویة و العلاقة الدیمقراطیة للتأكید على خصائص ھذه الأخیرة في بالخصوص بین

  .النجاح الدراسي/ ارتباطھا بالتوافق 
 :أبعاد المكون الثاني موضوع التحلیل *
مѧن إمكانیѧة    (و للمعلѧم بالتѧالي  (الأھمیة أبرزت على مسѧتوى مѧا تتیحѧھ تلѧك العلاقѧة للمدرسѧة        ·

 .التي تلقاھا الطفل داخل أسرتھ الإطلاع على طبیعة التنشئة
إمكانیѧات ذاتیѧة و    المدرسѧة مѧن  / یمكن أن یغني تحلیل ھذا العنصر بیان ما في متناول المعلѧم   ·

علѧى التنشѧئة الاجتماعیѧة الأسѧریة      تلمیѧذ، للإطѧلاع  / موضوعیة مرتبطة باستثمار العلاقة معلѧم  
 .للتلمیذ

المدرسѧة علѧى    دا بمدى التقارب بѧین الأسѧرة و  تعلیل ما تقدم بكون السیر الدراسي للطفل محد ·
یفضي إلى عجز التلمیѧذ  ) التباعد أي( على أن العكس . مستوى التنشئة الاجتماعیة لھذا الأخیر

 .بالتالي في تكوین شخصیة منسجمة مستقلة عن اختیار منظومة القیم الخاصة بھ و إخفائھ
أعطѧت لفكѧرة    سیوـѧـ بیداغوجیѧة التѧي   یمكن تأسیس تحلیل ھذا العنصر علѧى الاجتھѧادات السو   ·

المدرسѧة، و المنھѧѧاج الدراسѧѧي   التعلمیѧѧة حѧول الطفѧѧل، معنѧى انفتѧѧاح  / تمركѧز العملیѧѧة التعلیمیѧة   
للحیلولѧة دون تحѧول عملیѧة التمѧدرس      و ذلѧك . بالخصوص، على الخصوصیة المجتمعیة للطفل

 .إلى عملیة اغتراب اجتماعي
 :نیةــ مناقشة النص في ضوء التجربة المھ 4
للمتѧر شѧح    المناقشة تقتضي العودة إلى مكونات النص و فحصھا لبیѧان أن التجربѧة المھنیѧة    ـــ

الإتیѧان ببѧراھین و أمثلѧة تؤكѧد      و ھنا یلѧزم . كواقع معیش، تؤكد صحتھا أو عدمھا كلا أو بعضا
 .ذلك

ى ثمѧرة  حتѧ  الأمثلة و البراھین قد تكون مسѧتقاة مѧن واقѧع الممارسѧة داخѧل المدرسѧة ككѧل أو        ـــ
الصادرة في شأن تمتین العلاقة  نحیل ھنا على المذكرة الوزاریة( للتفاعل مع الوثائق الرسمیة 

المثال عبارة عن حالة محѧددة یعرضѧھا المتѧر شѧح      كما یمكن أن یكون) بین الأسرة و المدرسة
 .المصداقیة الواقعیة للنص بإیجاز مبینا من خلالھا مدى

 .ـــ أحیانا یمكن أن تكون مصداقیة بعض أفكار النص جزئیة لحاجتھا إلى تعدیل نسبي
الأسѧریة   المعلѧم علѧى التنشѧئة   / ھذا النص نجد الكاتب یتحدث عن ضرورة إطلاع المدرسة  ففي

و أن تفاعل، عایشھا من  نشئ، الذي سبق( التلمیذ و لكن بتركیزه على الزمن الماضي / للطفل 
رغم أن ھذا صحیح بدلیل الحالات التي تحفل  و). ل المدرسة، خبرھا الطفل من قبل قبل، فیما قب

قѧѧدمھا علمѧѧاء الѧѧنفس و التربیѧѧة مѧѧن خѧѧلال مؤلفѧѧاتھم، فѧѧإن نفѧѧس    بھѧѧا مدارسѧѧنا و الحѧѧالات التѧѧي
 .المدرسة/ تؤكد أیضا أھمیة الحاضر الأسري للطفل بالنسبة للمعلم  الحالات المذكورة

كأن نبین  مركز من شأنھ فتح آفاق للنص على الواقع المھني للمتر شح یمكن الختم بتخریج ـــ
جسور التكامل و التعاون بѧین   بأن تمتین العلاقة التربویة بین المعلم و التلمیذ و من خلالھا مد

ھو ذاتي لھ اتصال بمواصفات شخصیة المعلم  منھا ما: المدرسة و الأسرة تستلزم توفر شروط
مѧѧرتبط بإصѧѧلاح أحѧѧوال المؤسسѧѧتین المدرسѧѧیة و     ھѧѧو موضѧѧوعي  كطѧѧرف أسѧѧاس، و منھѧѧا مѧѧا  



( الھیكلة و توزیع الأدوار في إطار التكامل مѧع دور المعلѧم    الأسریة خاصة على مستوى إعادة
أخرى  الآباء، دور التعاونیة المدرسیة، دور المدیر، دور المفتش، و أدوار أطراف دور جمعیة

 ( ..السیكولوجیا المدرسیةیمكن اقتراح إحداثھا مثل اختصاصي في 
ــ نص مقترح على المترشح لتحلیلھ بالإجابѧة عѧن نفѧس السѧؤالین المطѧروحین حѧول الѧنص         5

  :السابق
وضѧعت   تعریف الإنتاج على مجموعة الأھداف التي تتجھ نحوھا العملیة التعلمیة، و قѧد  یتوقف

  .[...] (سلوك التلمیذ( ھذه الأھداف بطریقة اقتصادیة في حدود 
المѧدرس و   التلامیذ مواطنین صالحین في مجتمѧع حѧر یعتبѧر ھѧدفا بعیѧدا یھѧم المدرسѧة و        جعلف

و . فѧي غایѧة الأھمیѧة    اختیار مقیاس مناسب لقیاس ھذا الھدف یعѧد مѧع ذلѧك عمѧلا ھѧائلا جѧدا و      
 .إلى أھداف إجرائیة تسمى ھذه العملیة باسم عملیة ترجمة الأھداف البعیدة

جھودھѧا فѧي    المѧدارس تحتѧاج إلѧى أن تكѧون عملیѧة و أن تضѧیق       قѧد أكѧد بعѧض البѧاحثین بѧأن      و
 .التقویم الذاتي لإنجاز الأھداف المباشرة و التي یمكنقیاسھا حقیقة

یمكѧѧن عѧѧزل   إن الأھѧѧداف ھѧѧي أھѧѧداف المجتمѧѧع الكبیѧѧر، و لكѧѧن مѧѧن أجѧѧل الأغѧѧراض العملیѧѧة لا      
ا یقترحѧѧون أن معѧѧاییر لھѧѧذ و. المسѧاھمة الفردیѧѧة التѧѧي یمكѧѧن أن تقѧѧدمھا المѧدارس و المدرسѧѧین  

الموجھة للمدرسین على التلامیذ و التي  الإنتاج یجب أن تكون أساسا من مقاییس آثار الأھداف
  .یقضیھا التلمیذ في المدرسة تحصل علیھا مباشرة بعد الفترة التي

عملیات  اقترح باحثون آخرون أن كفایة المدرس یمكن تقدیرھا في ضوء آثار المدرسة على و
و لیس ھنالك . التلامیذ و على العلاقات مع مجتمع المدرسة، و كذلك آثارھا على تعلم المدرسة

الوسط الاجتماعي للمدرسة و المجتمع، و مѧع   إنسان ینكر الدور الھام الذي تلعبھ المدرسة في
لوظѧѧائف المدرسѧѧة یجѧѧب أن یصѧѧرح بھمѧѧا فقѧѧط بالنسѧѧبة للوضѧѧع   ذلѧѧك یبѧѧدو أن ھѧѧذین المظھѧѧرین

 الإنتاج طالما أن الھدف الأول للمدرسة لا یتضѧمن توكیѧد العلاقѧات الإنسѧانیة     الثانوي في معیار
  .المتسقة داخل جدرانھا أو ترقیة التعاون بینھا و بقیة المجتمع

 .(2000محمد الفكیكي، تقنیة تحلیل النص التربوي،  )
 


